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1 Die Fachgruppe Sozialwissenschaften an der HGE

Die Holzkamp-Gesamtschule ist eine Stadtteilschule am Rande des Ruhr-
gebietes. In ihr werden uber 1000 Schulerinnen und Schuler zahlreicher
Nationalitaten, unterschiedlicher sozialer Herkunft und mit unterschiedli-
chen Schullaufbahnen unterrichtet.

Die Holzkamp-Gesamtschule versteht sich als Schule, in der gegenseitige
Wertschatzung die Grundlage des gemeinsamen Lernens, Lehrens und Er-
lebens ist. Schulerinnen, Schiler, Lehrerinnen, Lehrer und Eltern wer- den
als eigenstandige Personlichkeiten wahrgenommen und mit ihrem individu-
ellen Charakter respektiert. Dieser Respekt ist keiner Hierarchie geschul-
det, sondern entsteht aus der Achtung jedes einzelnen als Mensch. Dazu
gehort, sich aufmerksam wahrzunehmen, sich auf Augenhéhe zu begegnen
und eigene Grenzen und die Grenzen des Gegenubers anzuerkennen. In-
terkulturelle Toleranz ist die Voraussetzung fur den Schulfrieden, zumal un-
sere Schule am Projekt ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage®
teilnimmt.

Der Unterricht im Fach Sozialwissenschaften versteht den Menschen zu-
gleich als gesellschaftliches Produkt und als Gestalter der Gesellschaft.
Entsprechend sollen gesellschaftliche Kompetenz, eine gewissenhafte
Selbstreflexion sowie die engagierte Bearbeitung gesellschaftlicher Prob-
leme gefordert werden. Ausgehend von aktuellen und exemplarischen Kon-
flikten des sozialen, wirtschaftlichen, politischen Lebens werden gesell-
schaftliche Anforderungen vermittelt und dabei Betroffenheit und Bedeut-
samkeit, Mikro- und Makrowelt, soziales und politisches Lernen mit- einan-
der verbunden. Zentrale Aufgabe ist es, das Politische in gesellschaftlichen
Prozessen zu entdecken und dabei an konkreten Fallen verallgemeine-
rungsfahige Erkenntnisse und Verfahren zu gewinnen. Dabei besteht das
Ubergeordnete Ziel des Faches darin, Schulerinnen und Schuler zuneh-
mend zu einer selbststandigen Analyse gesellschaftlicher Konflikte und da-
mit zu einem eigenstandigen, begrundeten Urteil zu befahigen und die Mun-
digkeit der Lernenden in den Vordergrund zu stellen.



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefuhrten Kompetenzen abzu-
decken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu
entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemal} Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tber die Zu-
ordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie
den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltli-
chen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fur die Lehrkrafte herzu-
stellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Kategorie
.,Kompetenzen® an dieser Stelle nur die Ubergeordneten Kompetenzerwar-
tungen ausgewiesen, wahrend die konkretisierten Kompetenzerwartungen
erst auf der Ebene konkretisierter Unterrichtsvorhaben Berucksichtigung
finden. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungs-
groflle, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spiel-
raum fur Vertiefungen, besondere Schulerinteressen, aktuelle Themen bzw.
die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten
0.3.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans nur
ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wiahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben® zur Gewabhrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absiche-
rung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle Mitglieder
der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplarische Aus-
weisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2) empfehlenden
Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen
und Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezogenen Orientierung
in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezoge-
nen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugan-
gen, facherubergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -orten sowie
vorgesehenen Leistungsuberprufungen, die im Einzelnen auch den Kapi-
teln 2.2 bis 24 zu entnehmen sind. Abweichungen von den
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vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezlglich der konkretisierten Unter-
richtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte
jederzeit moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rah-
men der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Sach- und Ur-
teilskompetenzen des Kernlehrplans Berucksichtigung finden.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase (EF)

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Die Gesellschaft: Fessel oder Halt? Wertorientierung, Sozialisation,
Rollenhandeln und Identitédtsentwicklung

Kompetenzen:

e analysieren exemplarisch gesellschaftliche Bedingungen (SK 1)

e erlautern exemplarisch politische, 6konomische und soziale Strukturen,
Prozesse, Probleme und Konflikte (SK 2)

e erlautern in Ansatzen einfache sozialwissenschaftliche Modelle und Theo-
rien im Hinblick auf Grundannahmen, Elemente, Zusammenhange und
Erklarungsleistung
(SK 3)

e erdrtern exemplarisch die gegenwartige und zukiinftige Gestaltung von
politischen, 6konomischen und gesellschaftlichen nationalen Strukturen
und Prozessen unter Kriterien der Effizienz und Legitimitat (UK 6)

o erschlielRen fragegeleitet aus sozialwissenschaftlich relevanten Textsor-
ten zentrale Aussagen und Positionen sowie Intentionen und mogliche
Adressaten der jeweiligen Texte und ermitteln Standpunkte sowie Interes-
sen der Autoren (MK 1)

Inhaltsfelder: IF 3 (Individuum und Gesellschaft), IF 2 (Politische Strukturen,
Prozesse und Partizipationsmdglichkeiten)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sozialisationsinstanzen

Verhalten von Individuen in Gruppen

Identitatsmodelle

Rollenmodelle, Rollenhandeln und Rollenkonflikte

Soziologische Perspektiven zur Orientierung in der Alltagswelt
Partizipationsmaoglichkeiten in der Demokratie

Individuelle Zukunftsentwirfe sowie deren Norm- und Wertgebundenheit

Zeitbedarf: 20 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Unverzichtbarkeit der Demokratie in Deutschland — Demokrati-
sche Grundordnung und Verfassungsorgane

Kompetenzen:

¢ entwickeln auf der Basis der Analyse der jeweiligen Interessen-
und Perspektivleitung der Argumentation Urteilskriterien und for-
mulieren abwagend kriteriale selbststandige Urteile (UK 3)

e analysieren exemplarisch gesellschaftliche Bedingungen (SK 1)
erlautern exemplarisch politische, 6konomische und soziale Struk-
turen, Prozesse, Probleme und Konflikte (SK2)

¢ entwickeln auf der Basis der Analyse der jeweiligen Interessen-
und Perspektivleitung der Argumentation Urteilskriterien und for-
mulieren abwagend kriteriale selbststandige Urteile (UK 3)

Inhaltsfelder: IF 3 (Individuum und Gesellschaft), IF 2 (Politische Struk-
turen, Prozesse und Partizipationsmdglichkeiten)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Demokratietheoretische Grundkonzepte
e Verfassungsgrundlagen des politischen Systems

Zeitbedarf: 10 Std.




Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Wie gut funktioniert die Parteiendemokratie in Deutschland?
Aufgaben, Probleme und Ideen von Partizipation von Parteien und an-
derer Organisationen

Kompetenzen:

o stellen in Ansatzen Anspruch und Wirklichkeit von Partizipation in
gesellschaftlichen Prozessen dar (SK4)

e analysieren exemplarisch Veranderungen gesellschaftlicher Struk-
turen und Lebenswelten sowie darauf bezogenes Handeln des
Staates und von Nicht-Regierungsorganisationen (SK 5)

e prasentieren mit Anleitung konkrete Losungsmodelle, Alternativen
oder Verbesserungsvorschlage zu einer konkreten sozialwissen-
schaftlichen Problemstellung
(MK 7)

e analysieren sozialwissenschaftlich relevante Situationen und Texte
— auch auf der Ebene der Begrifflichkeit — im Hinblick auf die in
ihnen wirksam werdenden Perspektiven und Interessenlagen (MK
13)

e erOrtern exemplarisch die gegenwartige und zukunftige Gestaltung
von politischen, 6konomischen und gesellschaftlichen nationalen
Strukturen und Prozessen unter Kriterien der Effizienz und Legiti-
mitat (UK 6)

Inhaltsfelder: IF 3 (Individuum und Gesellschaft), IF 2 (Politische Struk-
turen, Prozesse und Partizipationsmdglichkeiten)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Partizipationsmdglichkeiten in der Demokratie

e Kennzeichen und Grundorientierungen politischer Parteien sowie
NGOs
e Verfassungsgrundlagen des politischen Systems

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Wie wehrhaft ist die Demokratie in Deutschland? Bedrohungen
der Demokratie durch Extremismus und Populismus

Kompetenzen:

¢ erlautern exemplarisch politische, 6konomische und soziale Struk-
turen, Prozesse, Probleme und Konflikte (SK 2)

e analysieren exemplarisch Veranderungen gesellschaftlicher Struk-
turen und Lebenswelten sowie darauf bezogenes Handeln des
Staates und von Nicht-Regierungsorganisationen (SK 5)

e setzen bei sozialwissenschaftlichen Darstellungen inhaltliche und
sprachliche Distanzmittel zur Trennung zwischen eigenen und
fremden Positionen und Argumentationen ein (MK 10)

e beurteilen exemplarisch politische, soziale und 6konomische Ent-
scheidungen aus der Perspektive von (politischen) Akteuren, Ad-
ressaten und Systemen (UK 4)

¢ entwickeln sozialwissenschaftliche Handlungsszenarien und fihren
diese ggdf. innerhalb bzw. auRerhalb der Schule durch (HK 6)

Inhaltsfelder: IF 3 (Individuum und Gesellschaft), IF 2 (Politische Struk-
turen, Prozesse und Partizipationsmdglichkeiten)
Inhaltliche Schwerpunkte:

o Verfassungsgrundlagen des politischen Systems

e Kennzeichen und Grundorientierungen von politischen Parteien und
NGOs
o Gefahrdungen der Demokratie

Zeitbedarf: 15 Std.




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Steuert der ,Wirtschaftsbiirger seine Bedlirfnisse autonom?
Wirtschaftliche Tétigkeit als Grundlage menschlicher Existenz

Kompetenzen:

e erlautern in Ansatzen einfache sozialwissenschaftliche Modelle
und Theorien im Hinblick auf Grundannahmen, Elemente, Zusam-
menhange und Erklarungsleistung
(SK 3)

o beurteilen exemplarisch Handlungschancen und -alternativen so-
wie mogliche Folgen und Nebenfolgen von politischen Entschei-
dungen (UK 5)

¢ entwerfen fir diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftli-
che Handlungsszenarien Handlungsplane und tibernehmen fach-,
situations-bezogen und adressatengerecht die zugehdrigen Rollen
(HK 2)

e entwickeln in Ansatzen aus der Analyse wirtschaftlicher, gesell-
schaftlicher und sozialer Konflikte angemessene Losungsstrate-
gien und wenden diese an
(HK 3)

Inhaltsfelder: IF 2 (Politische Strukturen, Prozesse und Partizipations-
moglichkeiten), IF 3 (Individuum und Gesellschaft), IF 1 (Marktwirt-
schaftliche Ordnung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Rolle der Akteure in einem marktwirtschaftlichen System;
e Ordnungselemente und normative Grundannahmen

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Wirtschaftliche Effektivitdt und sozialer Ausgleich: Sind die bei-
den Anspriiche der Sozialen Marktwirtschaft vereinbar?

Kompetenzen:

¢ erlautern exemplarisch politische, 6konomische und soziale Struk-
turen, Prozesse, Probleme und Konflikte (SK 2)

e analysieren sozialwissenschaftlich relevante Situationen und Texte
— auch auf der Ebene der Begrifflichkeit — im Hinblick auf die in
ihnen wirksam werdenden Perspektiven und Interessenlagen (MK
13)

¢ identifizieren eindimensionale und hermetische Argumentationen
ohne entwickelte Alternativen (MK 14)

e praktizieren im Unterricht unter Anleitung Formen demokratischen
Sprechens und demokratischer Aushandlungsprozesse und tber-
nehmen dabei Verantwortung fir ihr Handeln
(HK 1)

Inhaltsfelder: IF 2 (Politische Strukturen, Prozesse und Partizipations-
moglichkeiten), IF 3 (Individuum und Gesellschaft), IF 1 (Marktwirt-
schaftliche Ordnung)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Rolle der Akteure in einem marktwirtschaftlichen System
o Marktsysteme und ihre Leistungsfahigkeit

e Wettbewerbs- und Ordnungspolitik

o Der Betrieb als wirtschaftliches und soziales System

Zeitbedarf: 15 Std.

Summe Einfiihrungsphase: 90 Stunden




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS & LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Immer diese Wirtschaftskrisen! Wie sind Konjunkturschwan-
kungen zu erkldren?

Kompetenzen:

— analysieren unterschiedliche sozialwissenschaftliche Textsorten wie konti-
nuierliche und diskontinuierliche Texte (u.a. positionale und fachwissen-
schaftliche Texte, Fallbeispiele, Statistiken, Karikaturen sowie andere Me-
dienprodukte aus sozialwissenschaftlichen Perspektiven) (MK 4)

— setzen Methoden und Techniken zur Prasentation und Darstellung sozial-
wissenschaftlicher Strukturen und Prozesse zur Unterstltzung von sozial-
wissenschaftlichen Analysen und Argumentationen ein (MK 9)

— stellen fachintegrativ und modellierend sozialwissenschaftliche Probleme
unter wirtschaftswissenschaftlicher, soziologischer und politikwissen-
schaftlicher Perspektive dar (MK 8)

— nehmen in diskursiven, simulativen und realen sozialwissenschaftlichen
Aushandlungsszenarien einen Standpunkt ein und vertreten eigene Inte-
ressen in Abwagung mit den Interessen anderer (HK 4)

Inhaltsfelder: IF 4 (Wirtschaftspolitik)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— ZielgroRen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
— Qualitatives Wachstum und nachhaltige Entwicklung

— Konjunktur- und Wachstumsschwankungen

Abiturschwerpunkt:
— Auseinandersetzung Uber den Umgang mit Staatsverschuldung

Zeitbedarf: 9 Std. (15 Std. LK)

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Ziele der Wirtschaftspolitik: Wirtschaftswachstum, Vollbeschéf-
tigung, stabile Preise, aulRenwirtschaftliches Gleichgewicht — und was
sonst?

Kompetenzen:

— werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Daten-
quellen, Aussage- und Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Kor-
relationen und GesetzmaRigkeiten aus und Uberpriifen diese beziiglich ih-
rer Gultigkeit fur die Ausgangsfrage (MK 3)

— setzen Methoden und Techniken zur Prasentation und Darstellung sozial-
wissenschaftlicher Strukturen und Prozesse zur Unterstlitzung von sozial-
wissenschaftlichen Analysen und Argumentationen ein (MK 9)

— ermitteln - auch vergleichend - Pramissen, Grundprinzipien, Konstruktion
sowie Abstraktionsgrad und Reichweite sozialwissenschaftlicher Modelle
und Theorien und tberprifen diese auf ihren Erkenntniswert (MK 11)

— identifizieren und Uberpriifen sozialwissenschaftliche Indikatoren im Hin-
blick auf ihre Validitat (MK 16)

— entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, ge-
sellschaftlicher und sozialer Konflikte angemessene Ldsungsstrategien
und wenden diese an (HK 3)

Inhaltsfelder: IF 4 (Wirtschaftspolitik)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— ZielgroRen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
— Konjunktur- und Wachstumsschwankungen

— Qualitatives Wachstum und nachhaltige Entwicklung

Zeitbedarf: 10 Std. (15 Std. LK)

Unterrichtsvorhaben lll:

Unterrichtsvorhaben IV:




Thema: Wirtschaftspolitik in Deutschland — was leisten der Markt und
der Staat?

Kompetenzen:

o erschlieRen fragegeleitet in selbststandiger Recherche aus sozialwissen-
schatftlich relevanten Textsorten zentrale Aussagen und Positionen sowie
Intentionen und mogliche Adressaten der jeweiligen Texte und ermitteln
Standpunkte und Interessen der Autoren (MK 1)

e prasentieren konkrete Losungsmodelle, Alternativen oder Verbesserungs-
vorschlage zu einer konkreten sozialwissenschaftlichen Problemstellung
(MK 7)

¢ analysieren sozialwissenschaftlich relevante Situationen und Texte im Hin-
blick auf die in ihnen wirksam werdenden Perspektiven und Interessenla-
gen sowie ihre Vernachlassigung alternativer Interessen und Perspektiven
(MK 13)

e entwerfen fir diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftliche
Handlungsszenarien zunehmend komplexe Handlungsplane und Uberneh-
men fach-, situationsbezogen und adressatengerecht die zugehdrigen Rol-
len (HK 2)

¢ entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, ge-
sellschaftlicher und sozialer Konflikte angemessene L&sungsstrategien
und wenden diese an (HK 3)

e nehmen in diskursiven, simulativen und realen sozialwissenschaftlichen
Aushandlungsszenarien einen Standpunkt ein und vertreten eigene Inte-
ressen in Abwagung mit den Interessen anderer (HK 4)

Inhaltsfelder: IF 4 (Wirtschaftspolitik)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Legitimation staatlichen Handelns im Bereich der Wirtschaftspolitik
— Wirtschaftspolitische Konzeptionen

— Bereiche und Instrumente der Wirtschaftspolitik
Abiturschwerpunkt:

— Auseinandersetzung Uber den Umgang mit Staatsverschuldung

Zeitbedarf: 14 Std.

Thema: Der Entwicklungsweg der EU — Stationen des europaischen Ei-
nigungsprozesses

Kompetenzen:

o identifizieren eindimensionale und hermetische Argumentationen ohne ent-
wickelte Alternativen (MK 14)

e ermitteln typische Versatzstiicke ideologischen Denkens (u.a. Vorurteile
und Stereotypen, Ethnozentrismen, Chauvinismen, Rassismus, Biologis-
mus) (MK 18)

¢ ermitteln sozialwissenschaftliche Positionen aus unterschiedlichen Materi-
alien im Hinblick auf ihre Funktion zum generellen Erhalt der gegebenen
politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Ordnung und deren
Veranderung (MK 17)

e beteiligen sich ggf. simulativ an (schul-)6ffentlichen Diskursen (HK 5)

e entwickeln politische bzw. 6konomische und soziale Handlungsszenarien
und fiihren diese selbstverantwortlich innerhalb bzw. auf3erhalb der Schule
durch (HK 6)

Inhaltsfelder: IF 5 (Europaische Union)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— EU-Normen, Interventions- und Regulationsmechanismen sowie
Institutionen

— Historische Entwicklung der EU als wirtschaftliche und politische
Union

— Europaischer Binnenmarkt

— Europaische Wahrung und Europaische Integration (nur LK)

Zeitbedarf: 14 Std. (20. Std. LK)

Unterrichtsvorhaben V:

Unterrichtsvorhaben VI:
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Thema: Die wirtschaftliche und politische Rolle der EU-Institutionen —
wie wird Europa ,regiert“?

Kompetenzen:

e setzen bei sozialwissenschaftlichen Darstellungen inhaltliche und sprachli-
che Distanzmittel zur Trennung zwischen eigenen und fremden Positionen
und Argumentationen ein (MK 10)

e arbeiten differenziert verschiedene Aussagemodi von sozialwissenschaft-
lich relevanten Materialien heraus (MK 12)

e ermitteln sozialwissenschaftliche Positionen aus unterschiedlichen Materi-
alien im Hinblick auf ihre Funktion zum generellen Erhalt der gegebenen
politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Ordnung und deren
Veranderung (MK 17)

¢ entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, ge-
sellschaftlicher und sozialer Konflikte angemessene L&sungsstrategien
und wenden diese an (HK 3)

Inhaltsfelder: IF 5 (Europaische Union), IF 2 (Politische Strukturen,
Prozesse und Partizipationsmdglichkeiten)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— EU-Normen, Interventions- und Regulationsmechanismen sowie
Institutionen

— Historische Entwicklung der EU als wirtschaftliche und politische
Union

— Europaischer Binnenmarkt

— Partizipationsmoglichkeiten in der Demokratie

— Gefahrdungen der Demokratie

Zeitbedarf: 10 Std.

Thema: Wirtschafts- und Wéhrungsunion der EU — was (berwiegt: Vor-
teile oder Risiken?

Kompetenzen:

— werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Daten-
quellen, Aussage- und Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Kor-
relationen und GesetzmaRigkeiten aus und Uberpriifen diese beziiglich ih-
rer Glltigkeit fr die Ausgangsfrage (MK 3)

— stellen themengeleitet komplexere sozialwissenschaftliche Fallbeispiele
und Probleme in ihrer empirischen Dimension und unter Verwendung pas-
sender soziologischer, politologischer und wirtschaftswissenschaftlicher
Fachbegriffe, Modelle und Theorien dar (MK 6)

— identifizieren und Uberpriifen sozialwissenschaftliche Indikatoren im Hin-
blick auf ihre Validitat (MK 16)

— beteiligen sich ggf. simulativ an (schul-)éffentlichen Diskursen (HK 5)

Inhaltsfelder: IF 5 (Europaische Union), IF 4 (Wirtschaftspolitik)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Europaischer Binnenmarkt

— EU-Normen, Interventions- und Regulationsmechanismen sowie
Institutionen

— Strategien und MalRnahmen europaischer Krisenbewaltigung

— Wirtschaftspolitische Konzeptionen

— Europaische Wirtschafts- und Wahrungsunion sowie europaische
Geldpolitik (nur LK)

Abiturschwerpunkt:

Zeitbedarf: 12 Std. (20 Std. LK)

Unterrichtsvorhaben VII:

Unterrichtsvorhaben VIlI:
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Thema: Zukunftsperspektiven der EU — Modelle und Theorien der In-
tegration

Kompetenzen:

— stellen themengeleitet komplexere sozialwissenschaftliche Fallbeispiele
und Probleme in ihrer empirischen Dimension und unter Verwendung pas-
sender soziologischer, politologischer und wirtschaftswissenschaftlicher
Fachbegriffe, Modelle und Theorien dar (MK 6)

— analysieren sozialwissenschaftlich relevante Situationen und Texte unter
den Aspekten der Anspriiche einzelner Positionen und Interessen auf die
Reprasentation des Allgemeinwohls, auf Allgemeingiiltigkeit sowie Wissen-
schaftlichkeit (MK 15)

— entwickeln politische bzw. dkonomische und soziale Handlungsszenarien
und fihren diese selbstverantwortlich innerhalb bzw. auf3erhalb der Schule
durch (HK 6)

Inhaltsfelder: IF 5. (Europaische Union), IF 2. (Politische Strukturen,
Prozesse und Partizipationsmdglichkeiten)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Historische Entwicklung der EU als wirtschaftliche und politische
Union

— Europaischer Binnenmarkt

— Europaische Integrationsmodelle

— Partizipationsmoglichkeiten in der Demokratie

Abiturschwerpunkt:
— Fdderalismus, Intergouvernementalismus, Funktionalismus

Zeitbedarf: 10 Std. (15 Std. LK)

Thema: Dréngende Probleme der EU — Strategien und MalBnahmen eu-
ropéischer Krisenbewéltigung

Kompetenzen:

e ermitteln in themen- und aspektgeleiteter Untersuchung die Position und
Argumentation sozialwissenschaftlich relevanter Texte (Textthema, The-
sen/Behauptungen, Begrindungen, dabei insbesondere Argumente, Be-
lege und Pramissen, Textlogik, Auf- und Abwertungen — auch unter Be-
ricksichtigung sprachlicher Elemente —, Autoren- bzw. Textintention) (MK
5)

o stellen themengeleitet komplexere sozialwissenschaftliche Fallbeispiele
und Probleme in ihrer empirischen Dimension und unter Verwendung pas-
sender soziologischer, politologischer und wirtschaftswissenschaftlicher
Fachbegriffe, Modelle und Theorien dar (MK 6)

e entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, ge-
sellschaftlicher und sozialer Konflikte angemessene LOsungsstrategien
und wenden diese an (HK 3)

e nehmen in diskursiven, simulativen und realen sozialwissenschaftlichen
Aushandlungsszenarien einen Standpunkt ein und vertreten eigene Inte-
ressen in Abwagung mit den Interessen anderer (HK 4)

Inhaltsfelder: IF 6. (Strukturen sozialer Ungleichheit, sozialer Wandel und so-
ziale Sicherung), IF 4. (Wirtschaftspolitik), IF 5. Européaische Union)

Inhaltliche Schwerpunkte:

—  Erscheinungsformen und Auswirkungen sozialer Ungleichheit
— Bereiche und Instrumente der Wirtschaftspolitik

— Strategien und MalRnahmen europaischer Krisenbewaltigung

Zeitbedarf: 10 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q1) — GRUNDKURS: ca. 90 Stunden LEISTUNGSKURS: 120 Stunden

Qualifikationsphase (Q2) —- GRUNDKURS & LEISTUNGSKURS
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Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Mehr individuelle Freiheit, aber mehr Risiken — wie sollen die
Auswirkungen des sozialen Wandels gestaltet werden?

Kompetenzen:

— analysieren komplexere gesellschaftliche Bedingungen (SK1)

— analysieren komplexere Veranderungen gesellschaftlicher Strukturen und
Lebenswelten sowie darauf bezogenes Handeln des Staates und von
Nichtregierungsorganisationen (SK5)

— analysieren komplexere Erscheinungsformen, Ursachen und Auswirkun-
gen verschiedener Formen von Ungleichheiten (SK6)

— prasentieren konkrete Losungsmodelle, Alternativen oder Verbesserungs-
vorschlage zu einer konkreten sozialwissenschaftlichen Problemstellung
(MK7)

— entwickeln auf der Basis der Analyse der jeweiligen Interessen- und Per-
spektivleitung der Argumentation Urteilskriterien und formulieren abwa-
gend kriteriale selbststandige Urteile (UK3)

— beurteilen Handlungschancen und -alternativen sowie mogliche Folgen
und Nebenfolgen von politischen Entscheidungen (UK5)

Inhaltsfelder: IF 6 (Strukturen sozialer Ungleichheit, sozialer Wandel
und soziale Sicherung)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Erscheinungsformen und Auswirkungen sozialer Ungleichheit
— Sozialer Wandel

Zeitbedarf: 10 Std.

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Wie lassen sich die Unterschiede zwischen gesellschaftlichen
Gruppen erklaren? Theorien und Modelle der sozialen Ungleichheit

Kompetenzen:

- erklaren komplexere sozialwissenschaftliche Modelle und Theorien im
Hinblick auf Grundannahmen, Elemente, Zusammenhange und Erkla-
rungsleistung (SK3)

- analysieren komplexere Veranderungen gesellschaftlicher Strukturen und
Lebenswelten sowie darauf bezogenes Handeln des Staates und von
Nichtregierungsorganisationen (SK5)

- werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Daten-
quellen, Aussage- und Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Kor-
relationen und GesetzmaRigkeiten aus und Uberprifen diese bezlglich ih-
rer Gultigkeit fur die Ausgangsfrage (MK3)

- beurteilen theoriegestutzt und kriteriengeleitet Moglichkeiten und Grenzen
der Gestaltung sozialen und politischen Zusammenhalts auf der Grund-
lage des universalen Anspruchs der Grund- und Menschenrechte (UK9)

- nehmen in diskursiven, simulativen und realen sozialwissenschaftlichen
Aushandlungsszenarien einen Standpunkt ein und vertreten eigene Inte-
ressen in Abwagung mit den Interessen anderer (HK4)

Inhaltsfelder: IF 6 (Strukturen sozialer Ungleichheit, sozialer Wandel
und soziale Sicherung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
— Erscheinungsformen und Auswirkungen sozialer Ungleichheit
— Modelle und Theorien gesellschaftlicher Ungleichheit

Abiturschwerpunkt:
— Schichten-, Lagen- und Milieumodelle

Zeitbedarf: 10 Std.

Unterrichtsvorhaben lll:

Unterrichtsvorhaben IV:
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Thema: Die Kontroverse um den Sozialstaat — wird dieser seinem Na-
men gerecht?

Kompetenzen:

- analysieren komplexere Veranderungen gesellschaftlicher Strukturen und
Lebenswelten sowie darauf bezogenes Handeln des Staates und von
Nichtregierungsorganisationen (SK5)

- analysieren komplexere Erscheinungsformen, Ursachen und Auswirkun-
gen verschiedener Formen von Ungleichheiten (SK6)

- ermitteln — auch vergleichend — Pramissen, Grundprinzipien, Konstruktion
sowie Abstraktionsgrad und Reichweite sozialwissenschaftlicher Modelle
und Theorien und tberprifen diese auf ihren Erkenntniswert (MK11)

- analysieren die soziokulturelle Zeit- und Standortgebundenheit des eige-
nen Denkens, des Denkens anderer und der eigenen Urteilsbildung
(MK20)

- beurteilen theoriegestutzt und kriteriengeleitet Moglichkeiten und Grenzen
der Gestaltung sozialen und politischen Zusammenhalts auf der Grund-
lage des universalen Anspruchs der Grund- und Menschenrechte (UK9)

- entwickeln politische bzw. 6konomische und soziale Handlungsszenarien
und fUhren diese selbstverantwortlich innerhalb bzw. auRerhalb der
Schule durch (HK6)

Inhaltsfelder: IF 4 (Wirtschaftspolitik); IF 6 (Strukturen sozialer Un-
gleichheit, sozialer Wandel und soziale Sicherung)

Inhaltliche Schwerpunkte:

- ZielgroRen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
- Bereiche und Instrumente der Wirtschaftspolitik

- Sozialstaatliches Handeln

- Erscheinungsformen und Auswirkungen sozialer Ungleichheit

Zeitbedarf: 10 Std.

Thema: Krieg und Frieden — zwei einfache Begriffe, oder nicht? Politi-
sche Handlungsstrategien zur Losung internationaler Probleme in der
Friedens- und Sicherheitspolitik

Kompetenzen:

- erklaren komplexere sozialwissenschaftliche Modelle und Theorien im
Hinblick auf Grundannahmen, Elemente, Zusammenhange und Erkla-
rungsleistung (SK3)

- stellen Anspruch und Wirklichkeit von Partizipation in nationalen und sup-
ranationalen Prozessen dar (SK4)

- arbeiten differenziert verschiedene Aussagemodi von sozialwissenschaft-
lich relevanten Materialien heraus (MK12)

- beurteilen Handlungschancen und -alternativen sowie mogliche Fol-
gen und Nebenfolgen von politischen Entscheidungen (UK5)

- entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, ge-
sellschaftlicher und sozialer Konflikte angemessene Losungsstrategien
und wenden diese an (HK3)

Inhaltsfelder: IF 7 (Globale Strukturen und Prozesse)

Inhaltliche Schwerpunkte:
- Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik
- Internationale Bedeutung von Menschenrechten und Demokratie

Abiturschwerpunkt:
- Realismus, Institutionalismus, Liberalismus

Zeitbedarf: 10 Std. (15 Std. LK)

Unterrichtsvorhaben V:

Unterrichtsvorhaben VI:
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Thema: Die Vereinten Nationen — ohnmachtig oder eine Organisation,
die Weltprobleme |0st?

Kompetenzen:

- erlautern komplexere politische, 6konomische und soziale Strukturen, und
Prozesse, Probleme und Konflikte unter den Bedingungen von Globalisie-
rung, 6konomischen und 6kologischen Krisen sowie von Krieg und Frie-
den (SK2)

- stellen Anspruch und Wirklichkeit von Partizipation in nationalen und sup-
ranationalen Prozessen dar (SK4)

- werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Daten-
quellen, Aussage- und Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Kor-
relationen und GesetzmaRigkeiten aus und Uberprifen diese bezlglich ih-
rer Gltigkeit fir die Ausgangsfrage (MK3)

- entwickeln auf der Basis der Analyse der jeweiligen Interessen- und Per-
spektivleitung der Argumentation Urteilskriterien und formulieren abwa-
gend kriteriale selbststandige Urteile (UK3)

- entwerfen fir diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftliche
Handlungsszenarien zunehmend komplexe Handlungsplane und Uber-
nehmen fach-, situationsbezogen und adressatengerecht die zugehdrigen
Rollen (HK2)

Inhaltsfelder: IF 7 (Globale Strukturen und Prozesse)

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

- Beitrag der UN zur Konfliktbewaltigung und Friedenssicherung

- Internationale Bedeutung von Menschenrechten und Demokratie
- Global Governance (nur LK)

Zeitbedarf: 10 Std.

Thema: Die Bedeutung der NATO und EU in der internationalen Sicher-
heitspolitik — Muss Europa selber flr seine Sicherheit sorgen?

Kompetenzen:

- stellen Anspruch und Wirklichkeit von Partizipation in nationalen und sup-
ranationalen Prozessen dar (SK4)

- analysieren komplexere Veranderungen gesellschaftlicher Strukturen und
Lebenswelten sowie darauf bezogenes Handeln des Staates und von
Nichtregierungsorganisationen (SK5)

- prasentieren konkrete Losungsmodelle, Alternativen oder Verbesserungs-
vorschlage zu einer konkreten sozialwissenschaftlichen Problemstellung
(MK7)

- entwickeln auf der Basis der Analyse der jeweiligen Interessen- und Per-
spektivleitung der Argumentation Urteilskriterien und formulieren abwa-
gend kriteriale selbststandige Urteile (UK3)

- vermitteln eigene Interessen mit den Interessen Nah- und Fernstehender
und erweitern die eigene Perspektive in Richtung eines Allgemeinwohls
(HK7)

Inhaltsfelder: IF 5 (Europaische Union), IF 7 (Globale Strukturen und
Prozesse)

Inhaltliche Schwerpunkte:

- EU-Normen, Interventions- und Regulationsmechanismen sowie
Institutionen

- Strategien und MalRnahmen europaischer Krisenbewaltigung

- Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

- Beitrag der UN zur Konfliktbewaltigung und Friedenssicherung

- Internationale Bedeutung von Menschenrechten und Demokratie

- Global Governance (nur LK)

Zeitbedarf: 10 Std.
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Unterrichtsvorhaben VII:

Thema: Chancen und Risiken der weltweiten Globalisierung — Auf wel-
che Weise kann Globalisierung gestaltet werden?

Kompetenzen:

- erlautern komplexere politische, 6konomische und soziale Strukturen, und
Prozesse, Probleme und Konflikte unter den Bedingungen von Globalisie-
rung, 6konomischen und 6kologischen Krisen sowie von Krieg und Frie-
den (SK2)

- ermitteln in themen- und aspektgeleiteter Untersuchung die Position und
Argumentation sozialwissenschaftlich relevanter Texte (Textthema, The-
sen/Behauptungen, Begriindungen, dabei insbesondere Argumente, Be-
lege und Pramissen, Textlogik, Auf- und Abwertungen — auch unter Be-
riicksichtigung sprachlicher Elemente —, Autoren- bzw. Textintention)
(MK5)

- entwickeln auf der Basis der Analyse der jeweiligen Interessen- und Per-
spektivleitung der Argumentation Urteilskriterien und formulieren abwa-
gend kriteriale selbststandige Urteile (UK3)

- entwickeln politische bzw. 6konomische und soziale Handlungsszenarien
und fGhren diese selbstverantwortlich innerhalb bzw. auRerhalb der
Schule durch (HK6)

Inhaltsfelder: IF 5. (Europaische Union), IF 7 (Globale Strukturen und
Prozesse)

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Europaischer Binnenmarkt

- Merkmale, Dimensionen und Auswirkungen der Globalisierung
- Internationale Wirtschaftsbeziehungen

- Global Governance (nur LK)

Abiturschwerpunkt:
- Debatte um Freihandel und Protektionismus

Zeitbedarf: 12 Std. (15 Std. LK)

Unterrichtsvorhaben VIl:

Thema: Made in Germany — auch zukiinftig krisensicher? - Deutsch-
lands Wirtschaft im Spannungsfeld der Auseinandersetzungen um Frei-
handel und Protektionismus

Kompetenzen:

- erklaren komplexere sozialwissenschaftliche Modelle und Theorien im
Hinblick auf Grundannahmen, Elemente, Zusammenhange und Erkla-
rungsleistung (SK3)

- stellen Anspruch und Wirklichkeit von Partizipation in nationalen und sup-
ranationalen Prozessen dar (SK4)

- erheben fragen- und hypothesengeleitet Daten und Zusammenhénge
durch empirische Methoden der Sozialwissenschaften und wenden statis-
tische Verfahren an (MK2)

- beurteilen politische, soziale und 6konomische Entscheidungen aus der
Perspektive von (politischen) Akteuren, Adressaten und Systemen (UK4)

- praktizieren im Unterricht selbststandig Formen demokratischen Spre-
chens und demokratischer Aushandlungsprozesse und Ubernehmen da-
bei Verantwortung fur ihr Handeln (HK1)

Inhaltsfelder: IF 7 (Globale Strukturen und Prozesse)

Inhaltliche Schwerpunkte:
- Wirtschaftsstandort Deutschland
- Internationale Wirtschaftsbeziehungen

Abiturschwerpunkt:
- Debatte um Freihandel und Protektionismus

Zeitbedarf: 9 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q2) — GRUNDKURS: ca. 80 Stunden LEISTUNGSKURS: 100 Stunden
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Ar-
beit

Die Fachkonferenz Sozialwissenschaften erarbeitet in enger Korrespon-
denz mit der Konzeption schulweiter Grundsatze der Uberfachlichen didak-
tischen und methodischen Arbeit in der Lehrerkonferenz sowie unter Be-
rucksichtigung des Schulprogramms an den folgenden Beispielen ausge-
richtete fachmethodische und fachdidaktische Grundsatze.

Uberfachliche Grundsétze:

Die Holzkamp-Gesamtschule begreift sich als eine Schule, in der kritisches
Denken und Mundigkeit gegen unzivilisierte Rohheit, Borniertheit und Un-
selbststandigkeit erworben werden konnen. Daraus leiten sich eine Reihe
uberfachlicher und auch fachlicher didaktisch-methodischer Grundsatze ab:

Unterrichtstransparenz: Gemeinsame Problemstellungen von Lehrerin-
nen und Lehrern und Schilerinnen und Schulern zeichnen die Ziele des
Unterrichts vor und geben auch der Struktur der Lernprozesse Bedeutung.
Deshalb ist es das Ziel der Lehrerinnen und Lehrer wo immer moglich Un-
terrichtsschritte und Unterrichtsmethoden gemeinsam zu planen. Das ge-
meinsame Arbeitsverstandnis ist durch Methoden des Prozessmonitorings
und der Evaluation im Schulalltag zu sichern.

Selbstregulativitat: Denken und lernen kann man immer nur selbst: Daher
ist der Unterricht so aufgebaut, dass Schulerinnen und Schuler zunehmend
alles, was sie im Unterricht selbst tun konnen, auch ubernehmen. Der Un-
terricht ist entdeckend und erfahrungsorientiert angelegt und darf und soll
Anstrengungen notig machen. Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme
und Anteilnahme aller Schulerinnen und Schuler. Die Schulerinnen und
Schuler erhalten mit wachsender Lernverantwortung Gelegenheit zu selbst-
standiger Arbeit und werden dabei unterstutzt. Der Unterricht ist so ange-
legt, dass er die Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schulern
fordert und ihnen Moglichkeiten zu eigenen Losungen bietet. Der Unterricht
berucksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schulerinnen und
Schuler.

Passung: Die Unterrichtsgestaltung ist auf Kompetenzerwerb abgestimmt.
Die wachsende Kompetenz von Lehrerinnen und Lehrern zur Lernaus-
gangs- und Begleitdiagnostik sichert ab, dass der Unterricht nicht die An-
teilnahme der Schulerinnen und Schuler verliert. Medien und Arbeitsmittel



sind schulernah gewahlt. Schilerinnen und Schuler lernen metakognitive
Strategien zur Entwicklung des eigenen Denkens und Arbeitens.

Effizienz und Nachhaltigkeit: Die Schulerinnen und Schuler erreichen ei-
nen Kompetenzzuwachs, d.h. die im Fachunterricht erworbenen Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Bereitschaften werden z.B. Uber den Weg von Lern-
tagebuchern oder Portfolios in die individuellen Bewusstseins-, Konnens-
und Selbstwirksamkeitshorizonte eingebaut. Die Lehrerinnen und Lehrer
haben vereinbart, aufwachsend intelligente Formen kooperativen Lernens
anzuwenden.

Soziales und politisches Lernen: Kommunikation und Handeln im Unter-
richt entsprechen dem Prinzip der Wurde des Menschen. Die kooperativen
Lernformen schaffen unter den Schulerinnen und Schulern im wachsenden
Male eine positive Abhangigkeit. Formen demokratischen Sprechens er-
hohen die Kommunikationsfahigkeit. Es herrscht ein positives und forderli-
ches padagogisches Klima im Unterricht, insbesondere personliche Abwer-
tungen und Diskriminierungen finden nicht statt. Demokratisches Umgehen
miteinander ist in allen Fachern auf der Mikroebene des Unterrichts Pro-
gramm.

Fachliche Grundsétze:

Der sozialwissenschaftliche Unterricht spiegelt diese Grundsatze in beson-
derer Weise wider:

Passung: Der Kernlehrplan fordert, die Schulerinnen und Schiler mit ihren
sozialen, 6konomischen Erfahrungen und Entwicklungsaufgaben (KLP S.
12) zum Ausgangspunkt der Lehr-Lernprozesse zu machen. Mit Hilfe von
Standardmethoden der Lernausgangsdiagnostik werden die Schuler-vor-
stellungen in ihrer Alltagsrelevanz erhoben und ausgetauscht. Das er- for-
dert eine ausgebildete fachdidaktische Empathie der Lehrerinnen und Leh-
rer. Hierzu nutzen diese die Angebote fachlicher und Uberfachlicher Fortbil-
dung an den padagogischen Tagen der HGE. So angeleitet verwickeln sich
die Schulerinnen im Unterricht ausgehend von deren Vorstellungen und
Problemen in die Diffusionen und Widerspriche der eigenen Vorstellungen
und Alltagspraxis, entdecken die darin enthaltenen verdeckten sozialwis-
senschaftlichen Tiefendimensionen und arbeiten diese mit Hilfe inhaltsfeld-
bezogener inhaltlicher und methodischer Konzepte des Faches ab. Sie er-
werben auf diese Weise sozialwissenschaftliche Bildung (KLP S. 10). Sach-
, Methoden-, und Urteilskompetenz minden ein in eine sozialwissenschaft-
lich entwickelte Handlungskompetenz, als aktuelle und zukunftige fachliche
Unterstltzung bei der Ubernahme der entsprechen- den Biirgerrollen und
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deren lebendige Ausgestaltung. In den vielfaltigen diskursiven, simulativen
und realen Handlungssituationen des Unterrichts werden diese Kompeten-
zen wirksam.

Unterrichtstransparenz und Selbstregulativitat: Gelingender sozialwis-
senschaftlicher Unterricht enthalt immer mehrere Problemstellung und —di-
mensionen. Den Grundsatzen politischen Lernens entsprechend ist das
fachliche und/oder politische Problem gekoppelt an eine konkrete Problem-
perspektive/ ein Erkenntnisinteresse der Schulerinnen und Schuler. Das
Thema des Unterrichts verklammert diese beiden Perspektiven. Das schafft
nicht nur Motivation, sondern sichert auch umfassend Interesse, Beteiligung
und Anteilnahme der Schulerinnen und Schuler. Zweck, Ziele und Ablaufe
des Unterrichts sind ihnen immer klar. Die inhaltlichen und methodischen
Gegenstande des Unterrichts gewinnen fur die Schulerinnen und Schuler
Bedeutung. Das entspricht dem Prinzip der Selbstorganisation und der
wachsenden Ubernahme der Verantwortung fiir den Lehr-Lernprozess
durch die Schulerinnen und Schuler.

Schulerinnen und Schdler sind nicht Objekte eines anonymen ihnen gegen-
Uber verdinglichten Lernprozesses, sondern in wachsendem Malle aktive
Mitgestalter, sei es bei der Entdeckung und Formulierung von Problemen,
bei der Auswahl von geeigneten Lernumgebungen, bei der Materialsichtung
und -analyse und der Formulierung von Ergebnissen, bei der Urteilsbildung
und praktischen Handlung und der Evaluation des Unterrichts.

Sozialwissenschaftliches Lernen: Demokratie ist leitendes Unterrichts-
prinzip (KLP S. 11). Demokratisches Lernen findet auch durch die eigene
Praxis auf der Mikroebene der Schule statt. Deshalb ist es Aufgabe des
sozialwissenschaftlichen Unterrichts, dafur zu sorgen, dass praktische und
theoretisch fundierte Mundigkeit in einer Weise ausgebildet werden kdnnen,
die nicht nur reflektiertes aktives Burgerhandeln ermoglicht, sondern auch
Formen der Zivilcourage erlebbar und anwendbar macht. Der Unterricht
soll Sorge tragen, dass dieses Lernen nicht in die Parallelisierungsfalle
geht: Demokratisches Handeln auf der Mikroebene ist wichtig, darf aber
nicht den Blick dafur verstellen, dass das politische Handeln auf der Makro-
ebene moglicherweise anderen Gesetzen folgt.

,Demokratisches Sprechen® im Unterricht bedeutet insbesondere das Ein-
halten folgender Regeln:

e "Wer spricht, hat Licht". Die Beteiligten horen dem jeweils Sprechenden
aktiv zu. Das ist zu operationalisieren: Stuhl-, Kérperdrehung zum Spre-
chenden, Blickkontakt, nicht: Blick nach vorn zur Tafel oder aus dem
Fenster. Wer zuhort, redet nicht dazwischen oder in Privatkonversation,
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er fummelt nicht mit Stiften herum, sucht nicht seine Kreide, schreibt in
dieser Zeit keine Privatbriefe oder liest! Zuhéren muss an Mimik und
Gestik erkennbar sein. Hier lohnt sich mit Schulerlnnen ein Exkurs in
ihre Pausenkommunikation. Die wirden sie unzentriert namlich fur vollig
verruckt halten.

e Die Kommunikation ist "freundlich": Gegenseitige Abwertung verbaler
und nonverbaler Art ist strikt verboten und wird durch die Leitung sank-
tioniert (Was verbieten wir uns?). Es gibt keine Kommunikationsdomi-
nanzen (einigen wird besser zugehort als anderen, man lasst nicht aus-
reden). Schulerlnnen sprechen sich mit Vornamen an. Kritik wird kon-
struktiv geubt: Die Klasse klopft/klatscht nach Prasentationen, die Lei-
tung bedankt sich fur Beitrage. Beurteilungen erfolgen kriterial bzw. als
Ich-Botschaften, erst positive Kritik, dann negative, diese aber ergan-
zend/entwickelnd.

e Die Aussagen der einzelnen Diskursbeteiligten beziehen sich — wenn
immer moglich — aufeinander, sodass der Diskurs sich entwickeln kann.
Etwa in der Art ,Spiegel“: "Wenn ich Dich richtig verstanden habe..., Er-
widerung: "Ich dagegen meine..."

e Eine wesentliche Form des Bezugs ist die Frage nach Pramissen (siehe
Andreas Petrik), etwa: "Wie kommst Du zu der Aussage, dass...?" "Was
genau meinst Du, wenn Du sagst...?"

e Es gibt ein vereinbartes Stop-Signal fur den Fall, dass die entscheiden-
den Regeln nicht eingehalten werden.

Unterrichtsmethoden, insbesondere Methoden des kooperativen Lernens
sind Gegenstand einer sich entwickelnden sozialwissenschaftlichen Unter-
richtskultur. Die Methoden werden jeweils fur den inhaltlichen Unterrichts-
zweck, aber auch in den jeweils bendtigten demokratischen Strukturen for-
matiert. Urteilsbildungsaufgaben lasen sich daher nicht in Gruppenarbeit
stellen, weil die Gefahr der Einebnung von Kontroversen und der Homoge-
nisierung von Urteilen besteht.

Effizienz und Nachhaltigkeit: Unterricht der den oben genannten Prinzi-
pien entspricht, leistet es, die meisten Schulerinnen und Schler zu erfas-
sen und ihnen wache und nicht-langweilige Beteiligung, Teilnahme und An-
teilnahme zu ermoglichen. Er schafft Sinn-Erlebnisse, Verantwortlichkeit fur
das eigene Lernen und Leben: nachhaltige Bildungserlebnisse. Diesen
Prinzipien folgt der Unterricht auch in seiner sinnvollen und effektiven Nut-
zung der Unterrichts-Lebenszeit der Unterrichtsbeteiligten. Der von den
Lehrerinnen und Lehrern durch wachsende Diagnosekompetenz ermog-
lichte Aufbau einer immer komplexer und zugleich sicherer werdenden Me-
thoden- und metakognitiven Kompetenz unterstutzt die Selbstkompetenzen
der Lernenden. U.a. erwerben die Schulerinnen und Schuler die Fahigkeit,
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ihre eigenen Starken und Noch-Schwachen zu erkennen, sich selbst Ziele
zu setzen und ein eigenes lernverstarkendes Selbstkonzept zu entwickeln.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungs-
rickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 ADO, § 13 APO-GOSt sowie Ka-
pitel 3 des Kernlehrplans Sozialwissenschaften und Sozialwissenschaf-
ten/Wirtschaft hat die Fachkonferenz an der Holzkamp-Gesamtschule die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriuckmel-
dung beschlossen. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergan-
zend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leis-
tungsuberprufung zum Einsatz.

Diese Verabredungen der Fachkonferenz sollen mehrere Ziele abdecken:

e Einhaltung der Verpflichtung zur Individuellen Férderung gem. ADO §
8,1

e Sicherung der Vergleichbarkeit von Leistungen

e Sicherung von Transparenz bei Leistungsbewertungen

e Ermoglichung von Evaluation der Kompetenzentwicklung und des Stan-
des der Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler als Rickmeldun-
gen fur die Qualitat des Unterrichts und die Beratung und Forderung der
Schulerinnen und Schuler.

e Ermoglichung von vielfaltigen Moglichkeiten zur Beteiligung am sozial-
wissenschaftlichen Unterricht im Zuge der ,Sonstigen Leistungen im Un-
terricht® (auch Sonstige Mitarbeit ,SoMi“ genannt).

Verbindliche Absprachen zur Evaluation des Unterrichts und zur indi-
viduellen Forderung:

e Der Unterricht sorgt im schriftlichen Bereich und im Bereich der sonsti-
gen Mitarbeit fir den Aufbau einer immer komplexer und zugleich siche-
rer werdenden Methoden- und metakognitiven Kompetenz. Er unter-
stutzt damit die Selbstkompetenzen der Lernenden. U.a. erwerben sie
die Fahigkeit, ihre eigenen Starken und Noch-Schwachen zu erkennen,
sich selbst Ziele zu setzen und ein eigenes lernverstarkendes Selbst-
konzept zu entwickeln.

e Leistungsriuckmeldungen mundlicher und schriftlicher Form nehmen im-
mer auch Bezug auf die individuellen Ressourcen und zeigen individu-
elle Wege der Entwicklung auf (KLP. S. 78).

e Um moglichst viele individuelle Zugange zum Zeigen von Kompetenz-
entwicklung zu ermdglichen, bertcksichtigt die Leistungsbewertung die
Vielfalt unterrichtlichen Arbeitens (KLP, S.80).
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Zur Beratung und Forderung suchen Lehrerinnen und Lehrer immer wie-

der passende Situationen auf, z.B.:

- Herausnehmen einzelner Gruppen bzw. Schulerinnen und Schiler in
Gruppenarbeitssituationen oder langeren individuellen Arbeitspha-
sen,

- Individuelle Beratung auflerhalb der Unterrichtsoffentlichkeit nach
Bedarf und nach Leistungsbewertungssituationen.

Verbindliche Absprachen zur Sicherung der Vergleichbarkeit von
Leistungen:

Leistungsbewertung ist kompetenzorientiert, d.h. sie erfasst/berucksich-
tigt unterschiedliche Facetten der

- Sachkompetenz

- Urteilskompetenz

- Methodenkompetenz und

- Handlungskompetenz.

Alle vier Kompetenzbereiche sind bei der Leistungsbewertung ange-
messen zu berucksichtigen (KLP, S.78). Bezugspunkte der Leistungs-
bewertung sind die Kompetenzformulierungen des Kernlehrplans in al-
len vier Kompetenzbereichen.

Far die schriftlichen Klausurleistungen (fur die Facharbeiten spezifisch)
wird ein Kompetenzraster erstellt, das analog zu den Kriterienrastern
gemalld dem Vorbild des Zentralabiturs gestaltet ist. Schilerinnen und
Schuler erhalten so mit der individuellen Positiv-Korrektur der schriftli-
chen Arbeiten verbindlich auch inhaltlich und methodisch nachvollzieh-
bare Kriterien, an denen sie ihren jeweiligen individuellen Kompetenz-
stand messen konnen. Bis zu den Abiturprufungen ist mindestens eine
Leistungsrickmeldung anhand eines kompetenzorienierten Erwar-
tungshorizontes zu erfolgen.

Verbindliche Absprachen zur Herstellung von Transparenz:

Schulerinnen und Schiler bekommen zu Beginn eines Halbjahres die in
den zu bearbeitenden Unterrichtsvorhaben ausgewiesenen inhaltlichen
Schwerpunkte und Kompetenzen ausgewiesen, sodass die Lernenden
uber die Inhalte des Halbjahres und die Anforderungen informiert sind.
Dazu gehort, dass Schulerinnen und Schuler explizit daruber informiert
werden, dass alle vier Kompetenzbereiche zu entwickeln und bei der
Leistungsbewertung angemessen bertcksichtigt werden.
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e Es wird mit ihnen geklart, welche Leistungssituationen und -moglichkei-
ten der Unterricht enthalten wird.
¢ In der Qualifikationsphase bekommen Schulerinnen und Schuler mit Er-
lauterung der jeweiligen Relevanz zudem in der Anfangsphase des Un-
terrichts:
- eine Ubersicht iber die Zentralabitur-Operatoren,
- eine Ubersicht Uber die Inhaltsobligatorik des Zentralabiturs Sozial-
wissenschaften,
- eine Einfuhrung in die Nomenklatur des Zentralabiturs auf der Basis
des ZAB-Papiers.
e Die ,Grundsatze” der Fachkonferenz der Schule sind 6ffentlich. Sie wer-
den Schulerinnen und Schilern zu Beginn des Unterrichts bekanntge-
geben.

Instrumente der Leistungsuberprufung:

Leistungsbewertung berucksichtigt
- ergebnis- wie auch prozessbezogene,
- punktuelle wie auch kontinuierliche und
- lehrergesteuerte wie auch schulergesteuerte
- schriftliche und mundliche Formen.

Die Palette von Handlungssituationen und -uberprufungsformen und die
Vielfalt praktischer Methodenkompetenzen bietet eine Fuille von verschie-
denen Anlassen fur die Erhebung von Kompetenzentwicklung und -stan-
den. Diese werden von den Lehrerinnen und Lehrern und den Schulerinnen
und Schulern vielfaltig und flexibel genutzt (KLP S. 81/82). Daruber hinaus
gibt es schulspezifische Verabredungen.

Im Fach SW an der Holzkamp-Gesamtschule ist jede Schulerin/jeder Schu-

ler gehalten:

e Ein Lerntagebuch oder Dokumentationsportfolio in Form einer Unter-
richtsmappe zu fuhren, das die Unterrichtsergebnisse und die einzelnen
individuellen Arbeitsanteile dokumentiert. In diesem Portfolio werden
u.a. festgehalten:

- Gemeinsame Ergebnisse aus dem Plenum in Form von Tafelbildern

- Prozessstationen und Ergebnisse von Gruppenarbeiten,

- Reflexionen Uber die Entwicklung des eigenen Denkens mit Hilfe me-
thodischer und inhaltlicher Fachkonzepte

- Erorterungen zu im Unterricht entwickelten Kontroversen (z.B.
Wachstumsdebatte im Inhaltsfeld 4. Wirtschaftspolitik)

- Ergebnisse von Gestaltungsaufgaben

- Entwurfe und Dokumentation von Handlungssituationen
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- als ,Berichtigung® zu schriftlichen Arbeiten eine Selbsteinschatzung
zu den jeweiligen Ergebnissen der schriftlichen Arbeit zu verfassen,
die die eigenen Arbeits- und Entwicklungsbedarfe beschreibt,

e bei Bedarf zur Vorbereitung auf das Zentralabitur mit anderen Schule-
rinnen und Schulern eine arbeitsfahige Gruppe zu bilden, die mit Unter-
stitzung der Lehrerin/des Lehrers anstehende Fragen selbststandig
wiederholend erarbeitet,

e im Unterricht mit zunehmender Selbststandigkeit moderierende Rollen
zu Ubernehmen.

Sonstige Leistungen im Unterricht (Die ,,.SoMi-Note*“)

Im Fach Sozialwissenschaften entfallt ein erheblicher Teil der Endnote auf
den Bereich der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht®, welcher, neben der
schriftlichen Leistungsuberprifung durch die obligatorischen Klausuren, als
zusatzlicher Bereich der Leistungsbewertung zu sehen ist. Zu den Bestand-
teilen der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht® zahlen u.a.:

- mundliche Beitrage zum Unterricht (u.a. Kurzreferate und Prasenta-
tionen sowie Beitrage zum Unterrichtsgesprach z.B. im Rahmen in-
dividueller oder kooperativer Erarbeitung von Inhalten und deren An-
wendung sowie Uberprifung und Bewertung im Rahmen unter-
schiedlicher Mikro- und Makromethoden);

- schriftliche Beitrage zum Unterricht (u.a. Unterrichts- und Exkursi-
onsprotokolle, Portfolios, Lerntagebucher, Journale);

- kurze schriftliche oder miindliche Ubungen;

- Beitrage im Rahmen eigenverantwortlichen, schuleraktiven Han-
delns (u.a. Rollensimulationen, Befragungen, Erkundungen, Prasen-
tationen, Erstellung von Lernplakaten)

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst die
Qualitat und die Kontinuitat der mundlichen und schriftlichen Leistungen im
Unterricht, zu dem auch Formen des kooperativen Lernens gehoren.

Die schriftliche Leistungsiiberpriifung — Klausuren

Das Fach Sozialwissenschaften kann ab der Einfuhrungsphase sowohl als
schriftliches als auch als miundliches Fach angewahlt werden. Fur die Be-
rucksichtigung des Faches als drittes oder viertes Abiturfach ist eine schrift-
liche Anwahl mit Beginn der Qualifikationsphase unerlasslich. Fur die Ein-
fuhrungsphase ist in beiden Halbjahren eine Klausur vorgesehen. Ab der
Qualifikationsphase 1 werden pro Schulhalbjahr zwei Klausuren im Fach
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Sozialwissenschaften geschrieben. Die Termine sowie mogliche Nach-
schreibregelungen werden jeweils von der Oberstufenkoordination festge-
legt. Fur die Klausuren gilt die Orientierung an den Standardaufgaben des
Zentralabiturs in Nordrhein-Westfalen, welche auch im Kernlehrplan Sozi-
alwissenschaften fur die gymnasiale Oberstufe beschreiben sind. Dem fol-
gend setzten sich die Schulerinnen und Schuler mit drei unterschiedlichen
Aufgabentypen und somit auch mit unterschiedlichen Anforderungsberei-
chen (AFB I-1ll) auseinander. Neben diesen ist auch die schriftsprachliche
Leistung zu bewerten, welche mit bis zu 20 Punkten ins Gewicht fallt.

Folgende Ubersicht dient zur Orientierung und Unterscheidung der Aufga-

bentypen:

Aufgabenart

Anforderungen

Darstellungsaufgabe

,Darstellen“ erfordert, dass Sie ,wesentliche Aspekte eines Sachver-
haltes im logischen Zusammenhang unter Verwendung der Fach-
sprache wiedergeben® konnen. Sie sollen zeigen, dass Sie fahig sind,
das erarbeitete Fachwissen zu einem Themenbereich gezielt und
strukturiert wiederzugeben (z.B. Darstellung verschiedener Theorien
und Modellen, Beschreibung von Fachtermini oder Leitbildern 0.A.).

Diese Aufgabenart ist im Anforderungsbereich | (AFBI) zu verorten.
Er verlangt in der Regel die Wiedergabe von Wissen (Reproduktion).
Da hier die wenigste Eigenleistung verlangt wird, entfallen im Abitur
maximal 30 von 120 Punkten auf die Darstellungsaufgabe.

Folgende Operatoren werden fir Darstellungsaufgaben im AFB | ver-
wendet:

Aufzahlen, benennen, bezeichnen wiedergeben, zusammenfassen

Beschreiben, darlegen, darstellen

Aufgabenart

Anforderungen

Analyse

LAnalysieren® in den Sozialwissenschaften meint immer eine kritische Ana-
lyse von Texten. Sie sollen zeigen, dass Sie fahig sind, die Intention und
Argumentation eines Autors/einer Autorin genau und distanziert zu untersu-
chen und zu Uberprifen — unabhangig davon, ob man persoénlich den Aus-
sagen des Autors/der Autorin zustimmt oder ob man sie ablehnt.

Diese Aufgabenart istim Anforderungsbereich Il (AFBII) zu verorten. Er ver-
langt in der Regel die Anwendung von Wissen auf einen Quellentext, eine
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Grafik oder eine Karikatur zu Ubertragen (Reorganisation und Transfer).
Hierflr gibt es in der Klausur bzw. in der Abiturprifung maximal 40 Punkte.

Folgende Operatoren werden fiir Darstellungsaufgaben im AFB | verwen-
det:

Analysieren, auswerten, charakterisieren, einordnen, erklaren, erlautern, in-
terpretieren, vergleichen, ermitteln, erschlief3en, widerlegen.

Aufgabenart

Anforderungen

Erorterung/Stellung-
nahme

Ziel ist eine eigenstandige gedankliche Auseinandersetzung mit einem As-
pekt, der sich aus dem Material und/oder dem dort angesprochenen
Thema/Problem ergibt (z.B. kritisch Stellung nehmen zu der Position des
Autors und zu seinen Denkansatzen, zu der Plausibilitat der Argumentation
und/oder der Realisierbarkeit seiner Forderungen). Die Faustregel lautet: In
diesem Aufgabenteil sollt Ihr unter Beweis stellen, dass |hr zu einem Aspekt
/ Problem sachbezogen, argumentativ schlussig und unter Offenlegung eu-
rer Wertbezuge Stellung nehmen kdnnt. Gleichfalls sollen eigene Fragestel-
lungen und Lésungsansatze entwickelt werden.

Diese Aufgabenart ist im Anforderungsbereich Il (AFBIIl) zu verorten. Er
fordert in der Regel eure Urteilskompetenz, aber auch eure Kreativitat. An
dieser Stelle wird die grofte Eigenleistung von euch erwartet (Reflexion und
Problemlésung). In den Klausuren bzw. Abiturprifungen sind hier maximal
30 Punkte zu erreichen.

Folgende Operatoren werden fiir Darstellungsaufgaben im AFB | verwen-
det:

Begriinden, beurteilen, bewerten, Stellung nehmen, entwerfen, entwickeln,
erortern, gestalten, problematisieren, priifen, diskutieren, sich auseinander-
setzen.

Gestaltungsaufgabe

Schreiben als verantwortliches Handeln rickt in der Gestaltungsaufgabe
deutlicher in den Fokus ganz im Sinne der im Kernlehrplan fir den Abitur-
bereich angesteuerten Kompetenzerwartungen
- Gestaltungsaufgaben simulieren die Teilnahme am politischen Dis-
kurs und die Ubernahme einer (Schreib-) Rolle bei der argumentati-
ven Entfaltung einer (eigenen) Position
- Sie dienen als Teil eines Aufgabenkonstruktes u.a. der Uberpriifung
von Handlungskompetenz (sozialwissenschaftliche Diskurs- und Ar-
gumentationsfahigkeit)
- Angesteuert wird zunachst eine Uberschaubare Anzahl an
Schreibformaten, die im Unterricht eingeubt werden
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konnen:(pol.) Redebeitrag, Handlungsempfehlung (im Kontext
eines Gutachtens)

Folgende Operatoren werden fiir Darstellungsaufgaben im AFB | verwen-
det:

Entwickeln, entwerfen, erortern, diskutieren, gestalten, problematisie-
ren, prufen, Stellung nehmen, beurteilen

Aus: Blickpunkt Sozialwissenschaften (2014), S. 234-235. sowie Dialog SoWi (2015) sowie Blick-
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2.4 Lehr- und Lernmittel

In der Fachkonferenz Sozialwissenschaften an der Holzkamp-Gesamt-
schule wurde die Einfihrung des Lehrwerks AnstofRe | fur die Einfuhrungs-
phase sowie Sowi NRW fiur die Qualifikationsphase | und Il beschlossen.
Die Lehrwerke dienen den Schulerinnen und Schuler als Orientierung und
Arbeitsgrundlage im Hinblick auf die Vor- und Nachbereitung des Unter-
richts. Zusatzlich gestalten die Lehrkrafte ihren Unterricht mit zusatzlichen
Materialien aus dem Spektrum der zugelassenen Lehrmittel durch das
Schulministerium.

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fur Sozialwissenschaften und Sozialwis-
senschaften/Wirtschaft:

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/ Gymnasi-
ale Oberstufe.html
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http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale_Oberstufe.html
http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale_Oberstufe.html

3. Hinweise zur Abiturpriufung im Fach Sozialwissenschaf-
ten’

Die allgemeinen Regelungen zur schriftichen und mundlichen Abiturpru-
fung, mit denen zugleich die Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz
umgesetzt werden, basieren auf dem Schulgesetz sowie dem entsprechen-
den Teil der Ausbildungs- und Prufungs-ordnung fur die gymnasiale Ober-
stufe.

Bei der Losung schriftlicher wie mundlicher Abituraufgaben sind generell
Kompetenzen nachzuweisen, die im Unterricht der gesamten Qualifikati-
onsphase erworben wurden und deren Erwerb in vielfaltigen Zusammen-
hangen angelegt wurde. Die jahrlichen ,Vorgaben zu den unterrichtlichen
Voraussetzungen fur die schriftlichen Prifungen im Abitur in der gymnasia-
len Oberstufe“(Abiturvorgaben),die auf den Internetseiten des Schulminis-
teriums abrufbar sind, konkretisierenden Kernlehrplan, soweit dies fur die
Schaffung landesweit einheitlicher Bezuge fur die zentral gestellten Abitur-
klausuren erforderlich ist. Die Verpflichtung zur Umsetzung des gesamten
Kernlehrplans bleibt hier von unberuhrt. Im Hinblick auf die Anforderungen
im schriftlichen und mandlichen Teil der Abiturpriafungen ist grundsatzlich
von einer Strukturierung in drei Anforderungsbereiche

auszugehen, die die Transparenz bezuglich des Selbstandigkeitsgrades
der erbrachten Prufungsleistung erhohen soll.

Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten und
Kenntnissen im gelernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie
das Anwenden und Beschreiben geubter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst das selbststandige Auswahlen, Anord-
nen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter Sachverhalte unter
vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusam-
menhang und das

Selbststandige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare
neue Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich lll umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte
mit dem Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen,
Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriundungen und Wertungen zu

1 Vgl. Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.)
(2014): Kernlehrplan fir die Sekundarstufe Il Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-
Westfalen. Sozialwissenschaften und Sozialwissenschaften/Wirtschaft, Disseldorf,
S.88-91.
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gelangen. Dabei wahlen die Schulerinnen und Schuler selbststandig geeig-
nete Arbeitstechniken und Verfahren zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden
sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das eigene Vorgehen.
Diese Anforderungsbereiche mussen sowohl in allen schriftlichen als auch
allen mundlichen Abiturprifungen abgepruft werden.

3.1. Die schriftliche Abiturprifung

Die Aufgaben fur die schriftliche Abiturprifung werden landesweit zentral
gestellt. Alle Aufgaben entsprechen den offentlich zuganglichen Konstrukti-
onsvorgaben und nutzen die fachspezifischen Operatoren. Fur die schriftli-
che Abiturprufung sind die folgenden Aufgabenarten vorgesehen:

A Analyse—Darstellung—Erorterung
B Darstellung—Analyse—Erorterung
C Analyse—Darstellung—Gestaltung
D Darstellung—Analyse—Gestaltung

3.2. Die mundliche Abiturpriifung

Die Aufgaben fur die mundliche Abiturprifung werden dezentral durch die
Fachpruferin bzw. den Fachprufer im Einvernehmen mit dem jeweiligen
Fachprufungsausschuss gestellt. Dabei handelt es sich um jeweils neue,
begrenzte Aufgaben, die dem Pruifling einschlieBlich der ggf. notwendigen
Texte und Materialien fur den ersten Teil der mundlichen Abiturprifung in
schriftlicher Form vorgelegt werden. Die Aufgaben fur die mundliche Abitur-
prufung insgesamt sind so zu stellen, dass sie hinreichend breit

angelegt sind und sich nicht ausschlieRlich auf den Unterricht eines Kurs-
halbjahres beschranken. Die Berucksichtigung aller Anforderungsbereiche
soll eine Beurteilung ermaoglichen, die das gesamte Notenspektrum um-
fasst. Auswahlmoglichkeiten fur die Schulerin bzw. den Schuler bestehen
nicht. Der Erwartungshorizont ist zuvor mit dem

Fachprufungsausschuss abzustimmen. Der Prifling soll in der Prafung, die
in der Regel mindestens 20, hochstens 30 Minuten dauert, in einem ersten
Teil selbststandig die vorbereiteten Ergebnisse zur gestellten Aufgabe in
zusammenhangendem Vortrag prasentieren. In einem zweiten Teil sollen
vor allem groRere fachliche und fachubergreifende Zusammenhange in ei-
nem Prafungsgesprach angesprochen werden. Es ist nicht zulassig, zu-
sammenhanglose Einzelfragen aneinanderzureihen.

Bei der Bewertung mundlicher Prafungen liegen der im Fachprufungsaus-
schuss abgestimmte Erwartungshorizont sowie die eingangs dargestellten
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ubergreifenden Kriterien zugrunde. Die Pruferin oder der Prufer schlagt
dem Fachprufungsausschuss eine Note, ggf. mit Tendenz, vor. Die Mitglie-
der des Fachprufungsausschusses stimmen

Uber diesen Vorschlag ab. Ausgangspunkt fur die mindliche Prufung in So-
zialwissenschaften ist eine begrenzte, mehrgliedrige, schriftlich verfasste
Aufgabe mit Material. Bei der Aufgabe ist die zeitliche Begrenzung durch
die Dauer der Vorbereitungszeit zu beachten. Die Aufgabe fur de ersten Teil
der Prufung enthalt daher Material von geringerem Umfang und weniger
komplexe Teilaufgaben als eine Aufgabe fur die schriftliche Prufung.
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Gré3e dar, sondern ist als ,Jlebendes Dokument® zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprufen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als
professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitétssicherung des
Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der
Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instru-
ment einer solchen Bilanzierung genutzt.

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer Bis wann
Auffalligkeiten | Konsequenzen/ (Verantwortlich) (Zeitrahmen)
Perspektivplanung
Funktionen
Fachvorsitz

Stellvertreter
Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen facheribergreifen-
den Schwerpunkte)

Ressourcen

perso- Fachlehrer/in

nell fachfremd
Lerngruppen
Lerngruppengroflde
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raumlich

Fachraum

Bibliothek

Lernwerkstatt

Raum fur Fachteamarb.

Lehrwerke

materi-

ell/ Fachzeitschriften
sachlich | ...

zeitlich Abstande Fachteamar-

beit

Dauer Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/
Einzelinstrumente

34




Leistungsbewertung/Grunds-
atze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachiibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachubergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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